OBRAT K DETSTVI

NoOVE vYzvy PRO NABOZENSKOU VYCHOVU A VZDELAVANI

Noemi Bravena

REFLEXI CTENARE NAD CIZiM, ALE | SVYM VLASTNIM DETSTViM.

Uvod - obrat k détstvi
Nejnovéjsi proudy v zahrani¢ni nabozenské pedagogice uka-
zuji na zménény vztah uditele k ditéti, ke stereotyplm a ke stale
stejné pouzivanym metodam. Za tim v§im nestoji touha odstra-
nit ,osvédcené®, ale snaha o pfevedeni zajmu o dité do vychovy
a vzdélavani. Dité je docenéno jako rovnocenny partner vztahu
a dialogu. Co to znamena?

Soucasnad Ceskd profanni pedagogika prochazi podobnou
reflexi. Hovofi o obratu k ditéti a o respektu k jeho osobnosti
i specifickému vyvoji a zrani (Helus).! Tim dostava pojeti zna-
losti, vyukové metody i hodnoceni Zaka jinou dimenzi. Podobné
uvazovani sledujeme v zahrani¢ni nabozZenské pedagogice
v devadesatych letech 20. stoleti. To ma svij zaklad nejen
v novych pedagogickych pfistupech, novych vyukovych meto-
dach, ale mnohdy i v odkazu na jméno Karl Rahner. Kdyz se
podivAme na uvazovani o ditéti, které prezentuje ve své ,teologii
détstvi (Theologie der Kindheit)* jiz v roce 1966, pfekvapi nas
nadcasovost nékterych mySlenek. | kdyZ skromné v Gvodu piSe,
7e nebylo jeho zamérem pomahat nebo radit ,rodi¢dim a vycho-
vatellm“?, pro nasi problematiku nam vyvstavaji dvé myslenky
jako zésadni.

Dité-clovék

Karl Rahner nenazira détstvi jako néjaky pfedstupen nebo pri-
pravnou fazi na dospélost (,preludium skute€ného zivota“), ale
vidi jeho dilezitost v celku celého Zivota Clovéka.® Détstvi je
.casem osobnich dg&jin, v kterych se pfihodi to, co se v nich pfi-
hodit ma, pole, které pfinasi libezné kvéty a zralé plody, které
mohou rlst pouze na tomto poli a na Zddném jiném“.# Rahner
vidi ddleZitost této vyvojové faze Elovéka i schopnost ditéte ade-
kvatné svému véku pfindSet hotové vysledky. Dité neni nedoko-
nalou bytosti, protoZze ,JE ¢lovékem®, a to jiZ od svého pocatku,
nemusi se proto ,pozvolna stavat ¢lovékem*.5

Co nového pfinesl Karl Rahner pro nabozenské vzdélavani?
PFfedevsim je to pfevrat ve srovnani s pedagogickym myslenim,
v jehoz zajeti jsou i mnozi souc¢asni rodic¢e, nabozensti pedago-
gové i katecheté. Souvisi s tezi anglického filozofa Johna Locka,
ktera predstavuje novorozence jako nepopsanou desku (tabula
rasa), jez je v ramci vychovy popisovéana. Do ditéte Ize vSechno
Lhalit*, v§e ho musime naucit, a proto ho musime vzdy usmér-
fovat, pouCovat a vést. DotaZzeno do extrému, dité se ¢lovékem
teprve stava, vSechny jeho predstavy o svété museji byt korigo-
vany z pozice dospélého, protoZe jsou pouze détské, tj. neho-
tové. Pedagog je tim vSevédoucim, ktery to vzdy vidi spravné.
Toto paradigma pretrvava v naSem Skolnim systému dodnes
a zel ma i na nas dospélé velky vliv.

www.cestykatecheze.cz e

NébozZensk& pedagogika a kateche-
tika méla ve srovnani s jinymi obory
vzdy tu vyhodu, Ze pocitala s faktorem
Boziho milostivého plsobeni, a to roli
pedagoga umensovalo — spiSe vSak
jen teoreticky; prakticky je i ucitel,
vzdélany v této transmisivni vyuce,
stéle soucasti tohoto uvazovéani. Rah-
nerova myslenka je proto stale velmi
aktualni. Neni ji popfen vyvoj Clovéka,
ani to, Ze ma dité zlobit, ale nas apri-
orni pfistup k ditéti jako k nehotové
bytosti, jako k nékomu, kdo mé& byt
podcenovan.

Kdyz vidime novorozence, obdivu-
jeme zejména jeho télesnou doko-
nalost — ma vSechno jako dospély,
ale je to takové mensi a kieh¢i. Vét-
Sina dospélych se proto boji na néj
sahnout, aby mu neubliZila. Co kdyz
existuje i néco obdobného s ohle-
dem na jeho nitro? Karl Rahner fika,
Ze u ditéte nalezneme ,duchovni
a télesnou jednotu“.® Mame v sobé
také takové chvéni a bazen, Zze mu
ublizime i vniting, nebo si to vibec
nepripoustime? Zatimco fyzicky dité
vidime, jeho vnitfni svét je pro nas
zahaleny a mnohdy jej nevnimame,
protoZze na zakladé détskych projevi
usuzujeme v jeho neexistenci nebo
nevyvinutost.

VZDELAVAME SE

OBDOBi DETSTVi JE V RAMCI NABOZENSKE VYCHOVY v CESKE REPUBLICE STALE MNOHYMI VNIMANO JAKO URGITY PREDSTUPEN PRED
DOSPELOSTI. TENTO NAHLED NA DIiTE MENi JiZ KARL RAHNER V SEDESATYCH LETECH MINULEHO STOLETi. JEHO TICHY HLAS BYL OB-
JEVEN ZAHRANIENi NABOZENSKOU PEDAGOGIKOU V 90. LETECH MINULEHO STOLETi, KDY DOCHAZi K DOCENENI DETSTVi A JEHO POTEN-
CIALU HOVORIT A SDILET SE O VECECH ViRY. PRISPEVEK SE PROTO ZAMERUJE NA NEKTERE MYSLENKY, KTERE MAJi PODNITIT VLASTNI
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Z fe€eného plyne jednoznacny apel pro v8echny vychovatele:
pokus se vnimat i vnitfniho ,Clovéka“ ditéte. To neznamena, ze
ho kdy vibec pochopi$, nicméné pfistupuj k nému s respek-
tem, jako by skutecné ve své JINAKOSTI existoval. Tento zavér
nema vést k bezmezné adoraci détstvi, k prehlizeni jeho zlo-
beni a drzych projevd, ale k vétsi vnimavosti k vnitfnimu svétu
ditéte, ktery je pro nas vzdaleny, ale ktery méa pro nabozZenskou
vychovu velkou ddleZitost, protoZe do tohoto vnitiniho svéta pfi-
chéazi BoZzi slovo.

Co vime o détstvi?
Karl Rahner vystihl podstatny rys biblickych textd, totiZ Ze neob-
jasnuji pojem dité. Texty podle né&j pfedpokladaji, ze Ctendr vi,
co to znamena. Tim nas v podstaté autor textu vzdy odkazuje na
nasi zkuSenost — s cizim i vlastnim détstvim.”
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1) ZkuSenost s jinym détstvim (vlastnimi nebo cizimi détmi).
Bible predpoklada dité izraelského naroda nebo prvotni
cirkve. Bylo soucésti zidovského nebo kfestanského kultu
a v tomto kontextu se odehravala i jeho vychova. My jsme
ale v jiné situaci. Mame pred sebou Ceské déti 21. stoleti.
Otazkou z toho resultujici je, jestli zname toto détstvi sku-
te€né? Vime, co je to byt ditétem v materialné orientované
dobé&, ve ztechnizovaném svété plném internetu, mobild,
Facebooku, tabletl a dalich technologii a novych hracek?
V dobé, kdy vétSina Ceského naroda povazuje kiestanstvi za
zbyte€né, kdy jsou zde silné sklony k nihilismu a zavisti? Kdo
ma vétsi déti, jiz nechape trendy u téch nejmensich. Poku-
sili jsme se nékdy vzit do ditéte, které v touze zlistat kiesta-
nem, ale nebyt zesmésnovano spoluzaky zameérné vstupuje
napr. v problematice stvofeni svéta do rozdvojené role (kfes-
tan versus svétak), jak o tom hovofi ¢esky psycholog Pavel
Ri¢an?¢ Nebo jsme jiZ tyto pocity pozapomnéli a myslime si,
ze v dobé svobody to déti se svymi nazory mezi vrstevniky
maji jednodussi? Mit zkuSenost s jinym détstvim znamena
pfedevSim pokousSet se toto détstvi poznavat a vnimat ho
ze vSech rliznych kontextl (teologickych, psychologickych
i pedagogickych).

foto: Daniela Kofenkova
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2) ZkuSenost s vlastnim détstvim slouzi také k poznani sou-
C¢asného. Dokazeme popsat, co na nas mélo vliv, co nam
bylo pfijemné &i naopak nepfijemné, co se nam na katechezi
a nabozenské vychové libilo nebo co nas nudilo? Jaké byly
nase obavy a pfani, naSe pfedstava Boha aj. — to v§e nam
miiZze pomoci pfibliZit se détstvi a posuzovat dileZitost uréi-
tych témat nebo problematik, paralel ¢i aktualizaci biblického
textu. Problémem nékdy v praxi byva, ze tyto poznatky UpIné
neumime zhodnotit pro déti. Jaké jsou dlivody?

. malo nad svym vlastnim détstvim uvazujeme;

. povazujeme to pro nasi praci za zbytecné;

. UZ je to davno, a proto je to nepodstatné;

. pfedstava, Ze naSe détstvi bylo naprosto odliSné od dét-

stvi v soucasné dobé;

5. nevyrdstal jsem ve vé&fici roding, proto si myslim, ze mé
détské prozitky nemaji nic spoleéného s nabozenskou
vychovou; takové détstvi nicméné dokaze pochopit dét-
stvi bez Boha a hledat interpretace napf. pro nové svédec-
tvi evangeliu, je zde vétSi schopnost vcitit se do toho, co
je pro déti nendbozensky socializované pochopitelné bez
hlubsi znalosti kifestanstvr;

6. vyrdstal jsem ve véfici roding, ale nevidim dlvod, pro¢
je to podstatné pro vzdélavani dnesniho ditéte; diivodem
neni aplikace vlastniho détstvi na dnesni, ale porozuméni
svétu ditéte — mé vlastni détstvi je komunikacnim partne-
rem v nabozenském vzdélavani;

7. chybi-li ndm konkrétni zkuSenosti z vlastniho détstvi, neu-

mime si ve fantazii zahrat na détské ,co by kdyby*.

A WN P

Co pro to mohu udélat dnes? Pokusit se zamyslet nad tim:

1. Jak vypadala moje nejrané&jsi zkuSenost s Bohem?

2. Jak jsem se jako dité citil v kostele, pfi mSi, pfi prvnim
sv. pfijimani apod.?

3. Jak jsem se dival na to, co délaji/nedélaji véfici rodice?

4. Co pro mé znamenal knéz a dalSi pastoracni pracovnici?

5. Cojsem nejvice ocenoval na nabozenské vychoveé v rodiné
a katechezi v cirkvi?

6. Pamatuji si néjaky pfibéh z Bible, ktery mé jako dité oslo-
vil? Co zpUsobilo, Ze jsem si jej zapamatoval?

Nové nahledy na vlastni i cizi détstvi maji vést ke zméné smys-
leni Clovéka a zprofesionalnéni jeho sluzby détem. Dale si pfibli-
Zime dvé aktudalni problematiky, které s tim souviseji.

Teologicka kompetence ditéte

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani definuje
klicovou kompetenci jako ,souhrn védomosti, dovednosti,
schopnosti, postojdi a hodnot dllezitych pro osobni rozvoj
a uplatnéni kazdého ¢lena spole¢nosti“.® Ramcovy vzdélavaci
program pro predskolni vzdélavani kompetenci definuje s drob-
nou nuanci jako ,soubory pfedpokladanych védomosti, doved-
nosti, schopnosti, postoj a hodnot dilezitych pro osobni rozvoj
a uplatnéni kazdého jedince".** Klicové kompetence jsou cile, ke
kterym ma smérovat vzdélavani.

Belgicky katechetik André Fossion, SJ pojednavéa o teologické
kompetenci jako o jedné z péti kliGovych kompetenci dllezitych
pro vychovatele. Rozumi ji zejména jako ,schopnosti hovofit
o vife jasnym a ucelenym zplsobem, Zivé a pfiznacné, pre-
hledng, jednoduSe..."** Jak Ize takovou kompetenci definovat
u ditéte?
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Cesta tomuto pojmu byla pfipravena, kdyz katolicky nabozen-
sky pedagog a spiritualni psycholog Anton Bucher spojil détské
nabozenské vypovédi o Bohu ,explicitné s pojmem ,teologie
déti‘“ a docenil je jako teology, tj. dal jejich vypovédim hlubsi
vyznam?®?, nez se jim do té doby pfisuzovalo. Teologickd kom-
petence je pojmem, ktery neni totozny s naboZenskou, etickou
ani socialni kompetenci. Byla-li by ztotoZnéna s naboZenskou,
vzniklo by zde nebezpeci jiného edukativniho cile.®® Jak Ize
tento pojem uchopit srozumitelné?

Teologicka kompetence ditéte mé podle nejnoveéjsi ndbozensko-
pedagogické diskuse tyto charakteristiky:

« Je spojena s kognitivnim aspektem. Jim minime to,
jak dité ,poklada a zpracovava teologické otazky“, jakym
zplsobem se stavi k ,narativnimu a metaforickému uva-
Zovéani“ a jak ,zpracovava paradoxy a hermeneutické" pro-
blematiky.

« Obsahuje aspekt FeSeni problémd. To se projevuje
a rozviji tam, kde jsou ditétem artikulovany ,samostatné
pristupy“ ke sloZitym teologickym otazkam. To samo-
zfejmé znamena, Ze déti jsou s takovymi problematikami
konfrontovany v pro né pfiméfené formé. Ochranovani
déti pfed nékterymi tématy nenapomaha rozvoji tohoto
aspektu teologické kompetence.

* Je provazana s oborovou specifiénosti. Teologicka
kompetence je ur€ena samotnym oborem teologie a jejimi
metodami. Vzdélavani rozvijejici tento aspekt ,se nedéje
abstraktné*, ale dité se vyrovnava ,s oborové specifickymi
obsahy“ a jejich cirkevnim porozuménim (Bozi Trojice,
eucharistie aj.).

« Ddlezitou charakteristikou teologické kompetence je jeji
naucitelnost a moznost jejiho dalSiho rozvoje. V tom
je i tato kompetence staticky definovatelna a v praxi ové-
fitelna.

* Souvisi s aplikaénim charakterem, tj. projevuje se v kon-
krétni situaci a zahrnuje kompetenci k jednani, komuni-
kac€ni schopnost i dovednost teologicko-obsahové navaz-
nosti na aplikaéni problematiku i vymezeni se vigi ni.4

Je zfejmé, Ze katecheze a naboZenské vzdélavani méa jesté
i jiny rozmér. André Fossion proto zmifiuje jesté ,duchovni kom-
petenci‘, kter4 odkazuje na Zitou viru a zkuSenost promlouvani
evangelia do zivota konkrétnich lidi.** Zatimco teologickou kom-
petenci Ize UspéSné ve statické podobé rozvijet u vSech déti,
dokonce i u déti nesocializovanych kfestansky, duchovni
kompetenci Ize rozvijet s détmi, které jsou soucéasti konkrétniho
cirkevniho spolecenstvi, proSly kifestanskou vychovou v rodiné
a v cirkvi, tj. s témi, které jsou pro tyto aspekty vnimavé. Déti
z neveéficich rodin toto spojuji vétSinou s ,jinym* jednanim ze
strany vychovatele, ale zaroven i s né€im, Cemu plné nerozumi —
nemaji totiz znalostni a zkuSenostni spojnici k praktikujici vire,
k soudrznosti spoleCenstvi i k jeho provazanosti s BoZi milosti
a svatostnym jednanim.

Shrneme-li vySe uvedené, ma byt teologicka kompetence ditéte
souhrnem védomosti, dovednosti, schopnosti, postojl a hodnot
ddlezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni ve spoleénosti. To by
vSak bylo méalo. Teologicka kompetence je dllezita pro rozvoj
jednotlivce i spoleCenstvi, sméfuje k UCasti na Zivoté cirkve,
k uplatnéni v Zivoté i na vécnosti. Je definovatelna, ale vypo-
vida i o nadsmyslovych skute¢nostech, spojuje v sobé viditelné
i neviditelné, to, co je vychovou ovlivnitelné, i to, co je zcela
zavislé na Bozi milosti. Z tohoto ddivodu Ize o ni hovofit staticky
jako o kazdé jiné v pedagogice definované klicové kompetenci
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a apelovat na naucitelnost. Ma vsak i dynamicky rozmér, ktery
odkazuje vzdy na Bozi svrchovanost, zjeveni a Jeho pedago-
gické plsobeni.

Biblicky text a obrat k ditéti

Nové nahlizet détstvi a rozvijet teologickou kompetenci zna-
menéa noveé se zamyslet nad biblickym svédectvim a jeho aktu-
alizaci ve svété ditéte. Déle se proto zaméfime na vyuku nabo-
Zenstvi, kterd s pojmem teologickd kompetence ditéte pracuje
specifickym zplsobem. Kazdy ucitel by si mél polozit otazku:
Vystihuji v celém svém pojeti vyuky skutecné hlavni myslenku
poselstvi evangelia a aktualizuji text pravé témto konkrétnim
détem srozumitelné? Jako dité jsem si vzala k srdci aktualizaci
biblického textu z ndbozenského vyucovani o nastaveni druhé
tvare (Mt 5,39). Asi bude &tenafdim ziejmé, jak jsem tehdy ve
4. tfidé ZS dopadla — uplakana jsem dorazila domd s jednim
obtiskem dlané na kazdé tvari. Aktualizace textu nema veést
k tomu, aby se dité nechalo ve Skole bit.

Didaktické materialy usnadnuji praci v tom, Ze jiz pfibéh nebo
téma prevypraveji s ohledem na vybranou situaci ditéte, neuka-
zuji v8ak vice moznosti prace s biblickym textem. Takto ,pred-
pripraveny* pfibéh nebo téma je pak vloZen do urcité vyukové
metody. Toto spojeni biblického textu a metody si zada urcitého
objasnéni.

Kazda metoda pouzita ve vyuce podle mého nazoru:

1. pfindSi moznosti interpretace biblického textu nebo kon-
krétniho tématu ditéti a bez ni takova interpretace neni
mozna — tj. metodu potfebujeme (i monolog je metodou);

2. vyzaduje ponékud delSi dobu k tomu, aby byla ze strany
ucCitele skute¢né prakticky zvladnuta; soucasti toho je
i uvédomeéni si hodnoty takové metody (moznosti i hranic,
napr. v praxi se podcefiuje pfiprava na dramatizaci biblic-
kého textu, bibliolog* apod.);

3. pracujejiz s redukci dané matérie vzhledem ke kontextu-
alité biblického textu nebo zasazeni tématu do celku u€eni
cirkve (détem nikdy nestihnu Fici vSechno, proto vybiram
konkrétni vyukovy cil a informace, které k nému vedou);

4. je vazana Casové (minutami vzdélavani), antropologicky
(podle typu ditéte, rodiny), duchovné (duchovni zralost
ditéte, rodicl), vékem a schopnostmi ditéte (biologicky
faktor), mistné (mésto — vesnice, mald — vétsi farnost,
farnost — Skola), tematicky (na urcita témata se nékteré
metody hodi vice, jiné méné — tj. vyZaduji Casové naroc-
néjSi pripravu), textové (na celou perikopu nebo jeji ¢ast)
apod.;

5. vznikla v urcitém kontextu: jako odpovéd na prakticky
poZadavek nebo deficit vzdélavani; to na jedné strané
feSi metoda velmi spolehlivé, na strané druhé nemuseji
byt v metodé zohlednény jiné perspektivy (napf. u metody
Godly Play midze dojit k jiné interpretaci biblického textu);

6. mlzZe byt aplikovana rizné: pouziti celé metody, jeji
¢asti se zachovanim charakteru plvodni myslenky nebo
zdmeérné vyuziti pouze urcitého jednoho pristupu bez nut-
nosti pouzit celou metodu;

7. je neopakovatelna: mechanismus metody z(stava stejny,
ale praktické provedeni je vzdy jiné (vyjma monologic-
kych metod, kde opravdu mohu Fikat text slovo od slova
a mozna i se stejnou dikci);

8. sleduje pfedem stanoveny vyukovy cil a podle toho je
adekvatni ¢i méneé ucelnd;

9. je nastrojem, ktery kazdy vychovatel pouZziva jinak;

10. Zada si zpétnou reflexi: osobni zhodnoceni, jak jsem
metodu pouZil, co nebylo k pfedani vzdélavaciho obsahu
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v dané metodé vhodné, kde jsem déti doved| aZ za hranici
dané metody a co z toho plyne pro biblicky text, jeho aktu-
alizaci, détsky svét a jeho viru.

své roli vychovatele opravdu zodpovédné&, mohu mit nad&ji v to,
7e se i na mych nedokonalostech mze B(ih oslavit.

Poznamky:

Upfednostnéni pripravy metodického provedeni pred pfipravou
biblického textu vede podle mého nazoru k témto ¢astym chy-
bam:

1. zé&sadni nedrzeni se biblického textu;

2. sdélovani detailll z textu nepfiméfené véku ditéte (toto je
velmi Casté);

3. neadekvatni zjednoduSeni problematiky pro konkrétni vék
(pfecenéni nebo podcenéni ditéte;

4. $patné opisy biblickych terminl (nékteré déti do 10 let
nechapou napf. vyznam slova Spasitel, milost, spraved-
livy aj., i pfesto, Zze terminy bézné pouzivaji);

5. aktualizace textu nepfimérené véku ditéte;

6. nerespektovani vyznamu tehdejsiho textového dirazu
nebo proplétani vice textovych ddrazQ, aniz je vychovatel
séam odliuje;

7. uprednostnéni tématu nad kontextualitou;

8. jednostranny vyklad SZ textl (prace pfevazné s narativ-
nim charakterem);

9. jednostranna prace s hlavnim symbolem textu;

10. nerozpoznani teologickych chyb v didaktickych materialech;

11. nerespektovani cile vyuky a tim i nespravnéa volba texto-
vého dlrazu.

Tyto skutecnosti ukazuji na to, Ze ndbozZenska didaktika a bib-
licka hermeneutika pro déti nesmi vyustit do unahlené aplikace,
ale je spiSe stalou reflexi a vzdélavanim s ohledem na zménéné
pojeti sou¢asného détstvi. Neznamena to prizplsobit se svétu,
ale hledat pochopeni pro dité, jeho vnitfni svét i sekularizované
prostfedi, ve kterém dité Zije v pfepoctu vice hodin nez ve far-
nosti, a znovu promyslet moznosti, jak v ném nechat promlouvat
evangelium.

Zavér
Obrat k détstvi klade naroky pfedevSim na odbornou pfipravu
vychovatele. To vyZaduje otevienost, stalé vzdélavani a obje-
vovani, jakoz i stalé tazani se: jaké je Ceské dité v mé rodiné,
konkrétni farnosti nebo ve Skole? Souvisi vSak také s otédzkou,
jak vnimam své vlastni détstvi i sebe jako aktivniho G¢astnika
vzdélavani?®

Jsme na cesté mezi svétem zménéného détstvi, adekvatni
aktualizaci biblického poselstvi, rozvijenim détské teologické
i duchovni kompetence a zatraktivnénim cirkevniho spolecenstvi
pro dit&, pfitom jsme také soucasti vlastnich zautomatizovanych
predstav, zabéhanych metod vyuky a osobnich rituald. Udrzet si
vnitfni napéti, chvéni a sebereflektujici pohled mize podle mé
osobni zkuSenosti pouze stald vnitini duchovni obnova, vzdé-
lavani, stalé objevovani déti a jejich svéta, promysleni dosahd
vlastniho pojeti vzdélavani, péstovani kfestanského jemnocitu
a vnimani osobni zodpovédnosti za kazdé konkrétni dité. To
nema vést k frustraci, Ze tohoto vSeho nejsem schopen, ale ma
mé to napliovat radosti, ze pravé dnes mam moznost na zemi
vytvaret néco nového a pracovat na Bozim dile. Pfistupuji-li ke

Zusammenfassung: Der Umsatz fiir die Kinderheit
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