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METODY VEDOUCI K ROZVOJI

KRITICKEHO MYSLENI
Pavel Lazarek

Predavani obsahu viry v hodinach nabozenstvi &i v katechezi s mladymi lidmi dnes nemdize byt pouze vykladem katechismu. Neni
jiz samoziejmosti, Ze jej starsi zak ¢i mlady ¢lovék automaticky prijme. SpiSe ma tendenci jej brzy odlozit, pokud jej pro sebe ne-
shleda uziteénym. A tak je na misté ptat se pedagogiky, jaké prostiedky nam mize nabidnout k probuzeni zajmu o predkladana
témata, k jejich aktivnimu poznavani a vytvareni postojd k nim.
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Jako dité Skolou povinné jsem za dobu
zakladni Skolni dochazky navstévoval
pravidelné hodiny naboZenstvi od
druhé do osmé tridy. Z celé Skoly nas
chodilo jen nékolik Zaki. Knéz pripev-
nil ve tridé vedle obrazu prezidenta
Gustava Husaka kriZ, spole¢né jsme
se pomodlili a zaCalo vyucovani. Pan
farar prevypravél urCitou cast Pisma
svatého a nasledné jsme si perikopu
precetli v katechismu. Do naboZenstvi
jsem chodil rad, nebot biblické pfibé-
hy byly zajimavé, ale nevzpominam
si, Ze bychom se my Zaci néjak osob-
né zapojovali do vyuky.

Po stredni Skole jsem nastoupil do
seminare. Po zakladnim teologickém
studiu v Olomouci a v Rimé jsem sam
zacal vyucovat naboZenstvi. Znal jsem
spoustu zajimavych informaci, ale ne-
veédél jsem, jak je GCinné predavat.
Pedagogiku ani didaktiku jsme v Rimé
nestudovali, a tak mi praxe i pozdéjsi

studium pedagogiky ukazaly, Ze i tyto
poznatky je nutné stale rozvijet, aby
Z&aci na predavaném ucivu sami parti-
cipovali a tim se védomosti staly jejich

na téma ,Metoda jako
cesta k zefektivnéni

katecheze").

trvalym majetkem.

Postupné jsem hledal nové pedagogické modely uplatnitelné ve
vyuce naboZenstvi. Inovativni pro mé bylo kritické mysleni vycha-
zejici z metod RWCT (Ctenim a psanim ke kritickému mysleni).
Kritické mysleni aktivné zapojovalo Zaky ve vyuce, nabizelo sku-
pinovou ¢innost, ucilo praci s textem a bralo zretel na individua-
litu osobnosti Zaka. Téchto nékolik pocéatecnich ddvodd ve mné
probudilo touhu po hlubsim studiu metod kritického myslent.

Néazev kritické mysleni v nds mdze na prvni pohled vyvolat
pochybnost: ,kritizovat, pochybovat, podezirat, rozvracet®, to
vSechno jsou pojmy, které moc ddvéry nevzbuzuji. Slovo kritic-
ké, pochéazejici z feckého krinein, zde ale znamena rozliSovat,
posuzovat. Kritické mysSleni je tedy schopnost posoudit nové in-
formace, pozorné a kriticky je prozkoumat z vice perspektiv, tvo-
fit si Usudky o jejich vérohodnosti a hodnoté, posoudit vyznam
novych mySlenek a informaci pro vlastni potfeby.*

Kriticky myslet znamena uchopit myslenku a dusledné ji pro-
zkoumat, porovnat s opacnymi nazory a s tim, co uz o tématu
vime, a na tomto zékladé zaujmout urcité stanovisko.
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Pro snazsSi pochopeni kritického mysleni nabizim pétibodovou
definici od Davida Kloostera, probiranou na kurzech RWCT.

1. Kritické mysleni je nezavislé — kazdy Zak si vytvari své
nazory, hodnoty a presvédcéeni. Nikdo nemdize myslet za
toho druhého. Zaci se u¢i myslet za sebe samé. Kritické
mysSleni nemusi byt nutné originalni, mohu pfijmout mys-
lenku nebo presvédceni od druhé osoby a pfitom je pofad
vnimat jako své vlastni.

2. Ziskani informace je vychodiskem, a nikoli cilem kri-
tického mysleni. Nem(zeme myslet s prazdnou hlavou,
potfebujeme fakta, napady, texty, teorie, data a pojmy, ale
nesmime se u nich zastavit. Vedle kritického mySleni u¢ime
zaky porozumét textlim, podrZet si podstatné informace.
Vyuka kritického mysleni je jednou z ucitelovych uloh, ved-
le nékolika dalSich.

3. Kritické mysleni za¢ina otazkami a problémy, které se
maiji fesit. Vychazime z lidské zvidavosti, kdy se chceme
o0 daném dozvédét vic. Zvédavost je zde zakladni lidskou
vlastnosti. Mame prfed Z&ka vystavit problém a zapoijit jej
do jeho FfeSeni.

4. Kritické mysleni se pidi po rozumovych argumentech.
Myslitelé si vytvareji viastni feSeni problém( a snazi se
ho podpofit pfesvédeivymi argumenty. Casto existuje vice
feSeni, a proto Zaci museji usilovat o prokazani logi¢nosti
a praktiCnosti svych feseni.

5. Kritické mysleni je mySlenim ve spoleénosti. Diskusi,
Ctenim, debatou, nesouhlasem se zapojujeme do procesu,
ktery prohlubuje a tfidi naSe vlastni postoje a nazory. Ucite-
|é se snaZi sblizit u€eni ve tfidé se Zivotem mimo tfidu.?

Kritické mysleni neni opakovanim urcitych stati, napf. kate-
chismu. Zapamatovani je jisté ddlezitym predpokladem ucenti,
ale presto je tato dovednost odliSna od kritického mysSleni. Pou-
hé memorovani nemUze byt rovnocenné skuteénému mysleni.
KdyZ se snazime jen porozumét myslenkam jinych, je nejprve
nase mysleni pasivni, jen pfijimame to, co uz nékdo druhy vy-
myslel. MZzeme Fici, Ze jak ueni se nazpamét, tak i porozumé-
ni pojmdm jsou nebytné pfipravné aktivity pro kritické mysleni.

Pojem kritické mysleni a interaktivni u€eni tedy predstavuje sled
rliznych ucebnich aktivit a ¢innosti, v nichZ si student uvédomuje
vztahy v poznaném, hleda vlastni feSeni problému, zpracovava
poznané Ci nalezené informace, vyjadfuje se, porovnava a hod-
noti dosaZenou zménu. Zak pfi tomto zplsobu vyuky vyuZiva
vech Grovni logickych myslenkovych postupt. Ugitel u zakd za-
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meérneé rozviji schopnost pracovat s vlastni pfirozenou zvidavosti
a touhou po nalezeni smyslu. Vede Zaky k pouzivani poznatk(
jako cesty k poznani, nikoli jen k pfedani nehybnych faktd. PFi
procesu rozvoje kritického mysleni se od zakl pozaduije, aby se
aktivné zapojili do u¢ebniho procesu, s respektem naslouchali
rliznym nazorlim a byli pfipraveni formulovat své Gsudky nebo
je pozménit.®

Trifazovy model - EUR

Dillezitou soucasti rozvoje kritického mysleni je tfifazovy model
vyuCovani a uceni se EUR (evokace, uvédomeéni si vyznamu,
reflexe). Jde v ném predevsim o kontinualni sled riiznych uéeb-
nich aktivit a ¢innosti, v nichZz Zak rekognoskuje vlastni poznani,
uvédomuje si vztahy v poznatcich, hleda vlastni vychodisko pro-
blému, zpracovava informace, vyslovuje se, hodnoti, porovnava
dosazenou zménu.

Modell pro planovani vyuky existuje cela fada. Model EUR
povaZzuji za jednoduchy a ucinny, pomahajici uciteli, aby vyuka
meéla co nejvice rysl pfirozeného uceni.

Evokace (E)
Uginna evokacni strategie ma tfi zakladni cile:

1. Vybavit si, co jiZz o tématu vim, co se jen domnivam, jaké

mam k tématu otazky. Zak je pfinucen, aby o tématu za-
Cal samostatné pfemyslet, coZ je velmi vyznamna aktivacni
¢innost. To, co maji Zaci na zacatku uceni v hlavé a vybavu-
ji si, se v procesu vybavovani (evokovani) strukturuje a diky
tomu se v dalSi fazi mohou nové informace zaradit na vhod-
né misto v jejich mysli.
Znalosti, které nepfijimame nahodile, nybrz jako soucéast
néjakého kontextu, jsou trvalé. PFi u€eni se spojuje nové
s jiz znamym. Zakladem pro nové, hlubSi porozuméni se
7aklm stava soustava predchozich znalosti.

2. Druhym cilem faze evokace je zaktivizovat Zaka. Efektivni
uceni predpoklada aktivitu samotného uciciho se jedince.
Aby byli Zaci schopni porozumét vykladu a dokézali z néj
trvale Cerpat, museji se aktivné zapojit do procesu uceni.
Aktivnim zapojenim rozumime to, Ze Z4ci pfemysleji samo-
statné a uzivaji vlastniho jazyka k vyjadfeni svych mysle-
nek. Ve fazi evokace si Zaci sami ujasfiuji, na jaké arovni
jsou jejich znalosti tématu.

Brainstorming*
Cilem této metody je ziskani co nejvétsiho poétu navrh(, posto-
jG, ndzorl a myslenkovych napad( Zakd v co nejkrat3im Case.

Na zacatku je tfeba zadat téma, otazky nebo nedokoncené
véty, na které se ma skupina zaméfit. Behem dalSich nékolika
minut se ¢lenové skupiny vyjadfuji — sdéluji vSe, co je na dané
téma napadne, a zapisovatel vSechna vyjadfeni postupné za-
znamenava na tabuli. Zapisuje vSe, co je feceno, at' je to jak-
koliv irelevantni — mimo téma, hloupé nebo vyzyvajici. BEhem
této doby se nevede zadna diskuse, protoZe GUcelem je vypro-
dukovat maximum réiznorodych napadd, mys$lenek a predstav.

Béhem tohoto vyburcovaného mysleni se nic necenzuruje ani
nehodnoti. Teprve po uplynuti vymezené doby maji G€astnici
moznost se k navrhlim vyjadfit a vyvolat diskusi ke viem vy-
produkovanym myslenkam a napaddim. Jestlize je tok napadd
a myslenek pomaly, mGze uéitel napsat na tabuli i nékteré své
napady a nazory, ale mél by pfed timto krokem vzdy pockat.®

3. Tretim cilem evokaéni faze je vzbudit vnitfni zajem Zaka
fesit pfedloZeny problém - tedy ucit se. UCeni se zfej-
mym smyslem je daleko efektivn&jsi nez takové, kdy ucici
se jedinec smysl svého uceni nevidi nebo se s nim nedo-
kaze ztotoznit. Zde maji Zaci pred sebou konkrétni cil, k né-
muz jejich prace sméfuje, a tento cil si stanovili sami tim,
Ze si zformulovali vlastni otazky, na které je tfeba hledat
odpovédi.

Jiz v této fazi se Zaci uci (nejde jen o pfipravu na uce-
ni).

V evokaci je mozné vyuzit napf. brainstorming...

Pokyny pro pouziti metody brainstormingu:
¢ Dobre se pripravte, myslenkové zamérte zaky na vybrané
téma (musi byt vhodné a pfimérené).

Vysvétlete postup a ucel daného ukolu.

e V8echny napady a mysSlenky nechejte zaznamenavat tak,
jak byly vysloveny — jazykovym stylem Zakd.

» Ani ze strany ucitele, ani ze strany ¢lent skupiny nenf pfi-
pustné zadné negativni hodnoceni mysSlenek nebo napa-
dd.

» Skupina pracuje s kvantitou, ne s kvalitou pfispévkd; &im je
pocet jednotlivych navrhid vyssi, tim Iépe.

¢ Povzbuzujte i ty nejméné vhodné prispévky, i kdyz jsou
mimo téma.

Po shrnuti viech prispévkl by méli byt zaci schopni vypraco-
vat komentar a hodnoceni, nebo by méli vyvolat dalSi diskusi
k pfipadnym dal$im prispévkam.

PFi prochazeni a vyhodnocovani jednotlivych piispévkd je uzi-
teCné jejich roztfidéni do skupin nebo rozfazeni do urcitého
poradi.®

Metoda brainstormingu sjednocuje skupinu. V dobfe vedenych
skupinach ma kazdy Clen pfilezitost se vyjadfit a pfispét svym
napadem tak, Ze skupina citi, ze napad a mySlenka kazdého
z nich stoji pfinejmensim za zaznam na tabuli. Skupina se za-
méfuje na hromadné (spolecné) feSeni problémi a zabranuje
tak vytvoreni rivalitni soutézivé atmosféry, kdy se ¢lenové prou
o své vlastni napady a myslenky a vynucuiji si jejich akceptaci.
Skupina naopak spéje k vytvoreni atmosféry spoluprace se
spoleé¢nym vkladem myslenek a nazord, kdy je primarnim pro-
tivnikem samotny feSeny problém, ne jiny ¢len skupiny.’

Ukazka brainstormingu:

S Z4ky druhého stupné jsem ved! hodinu na téma ,Penize — je-
jich hodnota“. Nejprve jsem jim ukazal svazek bankovek a na
tabuli napsal otdzku: ,Co se da za penize koupit?“ Po dobu né-
kolika minut jeden pfes druhého pfidavali odpovédi, které jsem
zaznamenaval na tabuli. Nasledné meéli své odpovédi roztridit
na skute€nosti nevyhnutelné, potfebné a zbytecné. U tfidéni
dochazelo mezi samotnymi zaky k vyméné nazorl podle dlle-
zitosti priorit, které jednotlivym vécem prikladali. Tato ¢innost
zaktivizovala Zaky a motivovala je pro druhou cast tfifazového
modelu vyuky EUR — uvédomeéni si vyznamu.

Uvédoméni si vyznamu (U)
V prlibéhu této faze se aktivné zpracovava novy zdroj informaci,
prochazi novou zkuSenosti, a to napfiklad prostfednictvim Cte-
ného textu, zhlédnutim filmu, poslechem pfednasky nebo exkur-
zi a pokusem. Nové informace si zak propojuje s témi, jez si
vybavil a utfidil uz v prvni fazi u€eni. Je to faze uceni, b&hem niz




ma ucitel na zaka nejmensi vliv. Zak ji prochazi s pingm vnitinim
nasazenim.

Zakladnimi Gkoly této faze je:
a) udrzet zajem z4ka vyvolany ve fazi evokace;
b) podnitit Zaky, aby sledovali, jak se vyuviji jejich vlastni cha-
pani novych poznatkd.

Jakmile Z&ci textu rozuméji, zacnou si noveé informace ukladat do
vlastnich védomostnich schémat, ktera pak zdokonaluji a upev-
Auji. Zdroj novych informaci by mél byt ucitelem dobfe promys-
leny, aby pfinesl néco nového, zajimavého a uceleného. Nové
informace museji zodpovédét hodné z Zakovych otazek, a pfitom
jej nesméji zahltit podrobnostmi tak, Ze ztrati orientaci.

Noveé ziskavané informace nebo formulované myslenky se pro-
pojuji s vlastni dosavadni védomostni strukturou Zzaka. Dochézi
k rekonstrukci zakova plvodniho schématu podle objevovani
a pochopeni vztah(. Zak si uvédomuije, co potfebuije zjistit a do-
plnit. Tato potfeba se projevuje vznikem otazek, na néz hleda
odpovéd. Z&k pracuje samostatné nebo v kooperaci s ostatnimi.
Kooperace pfispiva ke zpétné vazbé i k hodnoceni vlastniho po-
znani, aktivné vytvari spojeni mezi starym a novym poznanim.
Tato faze pfispiva kontinualné k fazi treti.

V této fazi je mozné vyuzit napf. R/A/F/T...

R/A/F/T?

Postup R/A/FIT, vyvinuty Carol Santovou (1988), nabizi pro-
cviGovani celé kaly fe¢nickych vztahd: o rliznych tématech,
pro rlizna obecenstva, s riznym zamérem. Piidava jesté je-
den rozmér: psani v rliznych forméach. Ucitel zada celé tiidé
téma a potom vSichni pracuji formou brainstormingu — volné
vymysleji rlizné role lidi, ktefi by o takovém tématu mohli psat.
Potom je kazdy uc€astnik pozadan, aby specifikoval obecen-
stvo, pro které by dana osoba psala. Nakonec maji Gucastnici
jesté vymyslet formu, jakou by text mél mit.

Ukéazka metody R/A/F/T:

Zaky jsem seznamil s textem Markova evangelia o chudé vdo-
vé (Mk 12,41-44). Na dalSich prikladech z Pisma svatého jsem
ukazal, kam az mlze vést touha po penézich, jakym zplsobem
je mozné penize ziskavat a jaké vyhody i rizika pro ¢lovéka zna-
menaji. Neopomnél jsem zminit nékolik piikladd lidi, ktefi se do-
vedli rozdélit s druhymi.

Z&ky jsem néasledn& vyzval, aby pfemysleli, k jakym dobrym
Géellm by se v cirkvi daly penize pouZit. K dosaZeni cile jsem
zvolil metodu jiz zminéného RAFTu. Z4ci se pak ztotoZnili kazdy
s jinou roli, vybrali si formu a adreséta.

TEMA: Penize jako finanéni pomoc
Ukéazka brainstormingu moZnych odpovédi:

ROLE AUDITORIUM FORMA
knéz farnikdim ohlasky
biskup vérFicim pastyfsky list
Charita vSem lidem kazani
papez vladé grant
Matka Tereza sponzorlim prosba
chuda vdova starym lidem kritika
28k 7. tfidy prezident dopis
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Ukézka zvoleného R/A/F/Tu:

Knéz vyzyva farniky formou ohlaSek ke sbhirce na bohoslovce.
Biskup prostfednictvim pastyrského listu vybizi véfici k podpore
cirkevniho Skolstvi.

Charita pomoci dar( od lidi pomaha budovat hospic.

Z&ci postupné vytvofili: R — role, A — auditorium, F — formu.
Téma bylo zadano. Nasledné jsem jim zadal jednotlivé zpraco-
vat ukol. Vysledné prace byly zdafilé a v mnohém pfedcily mé
ocekavani.

Ukézka: Zék 7. tridy pise dopis prezidentu republiky.

Pane prezidente,

m{j spoluzak Standa Novak je ochrnuty na dolni polovinu téla.
Uraz se mu stal pfed rokem po autohavarii, pfi které zahynul
jeho otec. Standa by potfeboval elektricky vozik, aby se mohl
dopravovat do Skoly i na jina mista. Jeho rodina mu ho nemize
koupit, protoZze nemaji penize. Ve farnosti jsme udélali sbirku,
penize vSak nestaci. Je mi lito, Ze na tak dlleZitou véc nedava
stat prispévky. Mohl byste prosim néjak mému spoluzakovi po-
moct? S pozdravem Jarda Skorpik, OleSnice

Ukéazka: Knéz formou ohlaSek vyzyva farniky ke sbirce na bo-
hoslovce.

VaZeni farnici, pfisti nedéli bude sbhirka na bohoslovce nasi die-
céze. Pfipominam, zZe z naSi farnosti studuje ve ¢tvrtém ro¢niku
zdejSi rodak Karel Adamec. Dékuji vam, ktefi na naSe bohos-
lovce myslite v modlitbach, a prosim, pokud mdzete, pfispé&jte
i finan€nim obnosem. Penize budou vyuzity pro studijni Gcely.

Zpocatku mé zkuSenosti se Zaci ostychali, zvIasté pfi vybéru
role. Nasledné se do role vzili a uvédomili si, jak Ize penize vy-
uzit pro dobro druhych lidi. Do R/A/F/Tu se vSichni Z&aci velmi
aktivné zapoaijili.

Pokyny pro vedeni R/A/F/Tu:

e Zadejte téma. Pfemyslejte o tématu, které je predmétem
mistniho zajmu — néjaké kontroverzni téma, ale ne pfilis
vyostfené. Napiste je na tabuli.

* Premyslejte o tom, jaci lidé by o takovém tématu mohli psat.
Kazdy si vybere jednu roli, takZe ve skupiné bude roli pro
psani na jedno téma vice. (Jako alternativu mlzete zvolit
brainstorming Sesti roli a pak mohou studenti pracovat ve
skupinach po ¢tyfech az Sesti — kazdy v jiné roli).

» KaZzdy ucastnik si pfedstavi, pro koho by text mél byt ur€en.

« Kazdy si vymysli formu, jakou by text mél mit.

Diskuse by méla probéhnout spole¢né, aby se Gu¢astnici mohli
navzéajem podné&covat v pfedstavivosti. Cas na psani musi byt
omezen (asi patnact az dvacet minut).

V zavéru hodiny mohou Z4ci Cist své texty v malych skupinach,
vyvésit je na zed pro ostatni nebo je nabidnout k publikaci
v tfidnim ¢asopise na dané téma.

Reflexe (R)
Je reflexi poznaného, osvojeného, zménéného. Zak si reviduje,
co nového se naucil, reviduje zmény v oblasti:
e kognitivni — co se naucil, co mu zlstava nadale utajeno
a chce védét?
¢ metakognitivni — jak se tomu naucil, jak mysli, jak zapada
jeho poznatek do dfive znamého, jaky ucinek mélo uceni
a mysleni na jeho plvodni nazory?
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Tyto faze tvori kostru vyu€ovaciho postupu. UCitel voli podle
vzdélavacich cild a charakteru tématu metody, jimiz budou pro-
bihat poznavaci procesy odpovidajici modelu EUR.

Vyuka sméfuje ke struktufe vzdélavacich cild — kognitivnich,
afektivnich a vycvikovych.

Na reflexi se pfi vyuce €asto zapomina, ac je stejné zavazna
jako ostatni faze. BEhem ni si Zaci tfidi, sjednocuji, systemati-
zuji v8e nové, Eemu se naudili, a nové poznatky si upeviuiji,
pretvareji sva plvodni védomostni schémata.

Pro reflexi je dilezité, Ze si ji déla kazdy Zak za sebe. U¢itel v ni
nemuiZe sledovat sjednoceni zakovskych nazorli nebo ujedno-
ceni Gdaju, které si museji zapamatovat vsichni Zaci. Nechce-li
ucitel, aby si Zaci vybirali véci nepodstatné, nemize jim ty dile-
Zité jen tak nadiktovat. UCitel musi Zaky naucit, jak se podstatnéa
véc poznd. To se bude zaklm hodit po cely Zivot, i kdyZ siv dané

V této fazi ma byt spinéno nékolik zakladnich cili:
a) zaci vyjadfuji myslenky a ziskané informace vlastnimi slovy;
b) Zaci si mezi sebou vyménuji nazory, ¢imz ziskavaji jina
védomostni schémata;
c) Zaci se ohlizeji za procesem uceni, kterym pravé prosli,
a formuluji si svlj novy obraz tématu (co ted o ném védi,
co si potvrdili, opravili, jaké otazky zlstaly nezodpovézeny,
¢emu by se chtéli v daném tématu pfisté naucit).

Pétilistek (Cinquains)
Schopnost shrnout stru¢né téma, nazor, postoj je velmi dile-
Zitd. Vyzaduje dlkladnou Gvahu zaloZzenou na bohatych vé-
domostech. Cinquains je ,basnicka“, ktera vyzaduje slu¢ovani
informaci a ndzord do struénych vyraz(, které popisuji namét
nebo o ném uvazuji.

Cinquains pochazi z francouzského slova ,pét“. Cinquains je
tedy pétitddkova basnicka. Tato metoda se zpocatku mdze
zdat narocnou, a tak je Iépe zacit ve dojicich.

Pokyny pro tvoreni pétilistku:

» Zadejte téma.

» Kazdy bude mit 5 az 7 minut na napsani svého cinquains

na papir.

» Potom se obrati ke svému partnerovi a dohodou spolecné
vytvori z obou cinquains jeden.

Partnefi budou muset hovofit o tom, pro¢ napsali pravé ten
¢i onen vyraz, navzajem se obohati, ujasni si své chapéa-
ni tématu a obohati si slovni zasobu. Cinquains vytvorené
v parech mohou byt sdileny s celou skupinou pomoci meo-
taru a folie. Tak dojde k dalsi diskusi.

Prvni fadek je jednoslovné téma, namét (obvykle podst. jméno):
NAZEV

Druhy fadek je dvouslovny popis ndmétu, jaky je:
POPIS

Treti fadek vyjadfuje tfemi slovy déjovou slozku namétu:

CO DELA

Ctvrty fadek je Styfslovny vyraz ukazuijici vciténi se do namétu:
POCIT

Posledni fadek je jednoslovné synonymum, které rekapituluje

podstatu namétu:

OPETOVNA FORMULACE PODSTATY?®

foto: Pavel Lazarek

Pro fazi reflexe jsem pouzil metodu pétilistku. DalSi aktivitou
byla vlastni modlitba za spravné uzivani penéz. Zde uvadim né-
kolik zdafilych i méné zdarilym pfikladd:

BoZe, dékujeme ti za tuto bankovku, prosime, at souZi k dobrym Gce-
IGm, at’ neni pfedmétem falSovani a intrik, nebo dokonce machinaci.
Prosime téZ na naSeho farare, aby nebyl stihan za falSovani bankovek.

Pane, dékujeme ti za tyto penize, prosime, abychom je spravné uZili,
aby se dostaly tam, kam je potfeba. Aby nas penize nezaslepily. Déku-
jeme ti, Ze se na bankovku dostal i obréazek sv. Anezky Ceské.

OtCe nas, jenZ penize davas, smiluj se nad nami a obdaruj nas penézi,
jez rozptylujes mezi lid, abychom si mohli koupit vSechno, co chceme
az do smrti. Amen.

Nas Pane, dékuje Ti za tyto penize, které jsi nam dal k uZivani. Dej
nam, prosime, moudrost spravné je vyuZivat, aby se nestaly cilem
a smyslem naSeho Zivota, ale prostredkem ke konani dobra. Amen.

Vyucovaci hodina vyuzila vySe popsanych metod programu
RWCT v jednotlivych ¢astech tfifazového modelu vyuky. ZAci
byli po celou dobu aktivné zapojeni do procesu vyuky, nejprve
jsem se v ramci evokace pokusil je vtahnout do dané problema-
tiky, nasledné ve fazi uvédomeéni nacerpali nové informace, kte-
ré zpracovali v kratkém pfibéhu, a jako zavér vytvofrili modlitbu
za spravné vyuzivani penéz.

| slozitéd témata (jako vira, eucharistie, kfest...) byla Zaky velmi
dobre pfijata a pomohla jim samotnym k novému uchopeni, po-
hledu na tyto pravdy viry. Pro nazornost uvadim nékolik reflexi
7aka (pétilistek na dana témata).

hfich
lakajici, slibujici
1Ze, ublizuje, zabiji
sopka chrlici horkou lavu
hrozny$

eucharistie
tichd, posilujici
odpousti, zehna, miluje
zivy Kristus mezi nami
tajemstvi

vira kiest
posilujici, naplfiujici osvobozujici, nesmazatelny
zachrariuje, osvobozuje, chrani ocCistuje, zachranuje, pfijima
lano spusténé z nebe vrelé pfijeti do rodiny
cesta vstupenka

U jednotlivych aktivizacnich metod podle projektu RWCT se
miZeme presvédCit, Ze obsahuji cely systém pedagogickych
z4sad: zdsadu komplexniho rozvoje osobnosti Zka, zasadu vé-
deckosti, individualniho pfistupu k Zaklm, spojeni teorie s praxi,
uvédomélosti a aktivity, nazornosti, soustavnosti a pfimérenosti.




Lze v téchto metodéch najit i zcela noveé principy: princip zpétné
vazby, problémovosti, motivace, emocionalnosti aj.

Uskali aktivizagnich metod RWCT spatfuji v tom, Ze ugitelé ne-
jsou s jejich pouzivanim dostate€né seznameni. Aplikace jed-
notlivych metod neuspofadanych do ramce tfifazového modelu
mdZe svést k pouhému vyplnéni prostoru v jednotlivych hodi-
nach. Pro uCitele naboZenstvi nebo katechetu se pak metoda
stane samotnym cilem, pro déti jakymsi prvkem z&bavy. Jednot-
livé metody pak mohou zastinit cil i obsah katecheze.

DalSim argumentem proti je pfekro€eni hranice projevu emoci,
kdy aktivizaéni metody mohou byt u zak{ pfFi¢inou nedostatku
discipliny a chaosu. Ucitel s zaky zlstane u jedné ¢asti trifa-
zového modelu a nezvladne doporu€eny ¢asovy harmonogram
jednotlivych fazi vyuky zarucujici didaktickou celistvost vyuco-
vaci jednotky.

Spravné vyuzivani aktivizanich metod obnasi zpocatku vyssi ca-
sovou naroénost v pfipravé materialll, vytvareni formulafd a dal-
ich podkladd potfebnych pro vyuZiti jednotlivych metod. Mnohé
tfidy nejsou uzplsobené pro praci ve skupinkdch a ne vzdy je
mozZné vefejné prezentovat vytvory Zzakl na nasténkach, jejich
prace tak zlstava bez moZnosti poukazani na jeji efektivitu.1°

Pro ucitele ndboZenstvi a katechety doporucuji néktery ze se-
minarl kritického mysleni RWCT, ktery je prakticky seznami
s jednotlivymi metodami, s jejich vyhodami i moznymi Uskalimi
pfi vyuce. Aktivizatni metody programu RWCT se tak mohou
stat jednou z cest k pfedavani kfestanského poselstvi s vaznos-
ti a hloubkou, s jakou ostatni pfedméty predavaji svij obsah.
Vyuka nabozenstvi se tak stava radnym partnerem v dialogu,
ktery kritickym mySlenim utvafi osobnost Zaka.**

Kritické mysleni je nastrojem, jehoz uzivanim mdzeme predejit
slepému prejimani poucek a nazord. Nejde tedy o to jen znat
a porozumét, ale objevit souvislosti se Zivotem, umét analyzo-
vat, vyhodnocovat, vysvétlovat, co vSechno miZze zkuSenost
viry znamenat pro konkrétni Zivot. Jako starozakonni a nakonec
i novozakonni postavy udélaly prostfednictvim Zzivotnich déjin
zkuSenost viry s Bohem, tak i tyto metody kritického mysleni
mohou svym tadzanim a hledanim souvislosti pomoci k osobni-
mu uchopeni viry. Metody RWCT jsou samy o sobé pouze ces-
tou, pfispévkem k pluralité metod v nabozenském vzdélavani,
podporuji jeho Zivotaschopnost a tvofivost.

Tyto postrehy jsem napsal na zékladé absolvovani seminare kri-
tického mysleni a nékolikaleté praxe jejich pouZivani v hodinach
néboZenstvi a katecheze.

Summary: The Methods leading to the Development of Critical
Thinking

In this article the RWCT program that promotes active learning and
independent thinking of students is initially characterized. After which
the three-phase model of teaching and learning is illustrated and the
lesson’s plan focused on developing critical thinking of students is
described. In the third part the examples of the planning lessons with
using the selected activation methods are described. These exam-
ples could become an inspiration for those catechists who reflect the
effectiveness of teaching and the ratio of formative and informative
content of education, and which are looking for ways how to teach
students to assess informations, to examine them from multiple per-
spectives, to form judgments about their value and to assess their
significance. Knowledges and skills acquired during ontogenetic de-
velopment of the individual, the younger generation may have to take
responsible positions in life.
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RoK BIRMOVANIi — PODNETY
K OBNOVE SVATOSTI BIRMOVANI PRO TY,

KTERI JI UZ PRIJALI

Pastoracni stfedisko Arcibiskupstvi prazského uvefejnilo na
internetovych strankach arcidiecéze a www.pastorace.cz
nékteré podnéty k Roku bifmovani (viz levy sloupec titulni
stranky zminéného webu). V dokumentu se uvadi, ze téma
bifmovani se ve farnosti mdze promitnout ve dvou zakladnich
rovinach:

1. pfiprava bifmovanctl na pfijeti svatosti bifmovani a sla-

veni této svatosti;

2. obnova svatosti bifmovani pro ty, ktefi ji uz pfijali.

V komentéfi k druhému bodu programu se uvadi, ze jde ze-

N 7e

jména o vefici, ktefi svatost bifmovani pfijali pred mnoha lety,

¢asto v provizornich podminkach socialismu. Je proto dobré,
kdyz se ve farnostech, kde se udélovani svatosti birmovani
uskute¢ni, mdZe slaveni GGastnit cela farni obec, nebot jiz
sama Ucast na slaveni svatosti obnovuje vztah k ni.

Pastoracni stfedisko nabizi také metodicky material s na-
zvem ,Seminaf obnovy zivota ze svatosti birmovani®, ktery je
mozné uplatnit pfi duchovni obnové.

DalSi podnét pfedstavuje nabidku zabyvat se v rdmci biblic-
kych hodin knihou Skutky apostold, ktera je koncipovana jako
sveédectvi o zivoté cirkve prozivaném v sile Ducha svatého.

Je nabizena také svatoduSni novéna, kterou lze pripravit
a prozit jako obnovu Zivota ze svatosti bifmovani v obdobi
pred slavenim slavnosti Seslani Ducha svatého. Soucasti
této obnovy je i aktivni G¢ast na msi svaté, jejiz texty cteni
pro mSe svaté i orace po Nanebevstoupeni Pané maji cha-
rakter pfipravy na Letnice podobné jako neSpory této doby.
Pfimluvy maji byt koncipovany jako prosba o Ducha svatého.
Na zaver Ize pfipojit hymnus k Duchu svatému.




